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Abréviations
A.D.A.P.E.l: Association Départementale des Amis, Parents et Enfants
Inadaptés
A.R.S. Agence Régionale de la Santé
ASE:. Aide Sociale " | 06Enfance

C.D.A.P.H: Commi ssi on des Droits
Handicapées

C.1.H: Classification Internationale du Handicap

CLAE: centre de | oisirs associ ®s
D.N.P :Dynamique Naturelle de la Parole

I.M.E : Institut Médico Educatif

I.M.P : Institut Médico Pédagogique

I.M.P.R.O: Institut Médico Praksionnel

M.D.P.H: Maison Départementale des Personnes Handicapees
O.M.S: Organisation Mondiale de la Santé

P.A.P: Projet ddaccompagnement Pers
S.E.S.S.A.DServicel Educatbn Spéciadéeet de Soins a Domicile

T.E.D: Trouble Envahissant du Développement

U.A.D. 1: Unité Accompagnement Différencié 1



Introduction

D. est un adolescent de 14 ans. Il est de taille moyenne, blond avec de¢
grands yeux bleus, capable de veebales choix et ses demandes, il est
atteint cependant ddune d®f i ci e
di agnostic ddauti sme est pos®.

D. a ®t® institutionnalis® tr s
Psychiatrique. | | n @.&a mpérewest dadseunec o |
situation financiere précaire et trés démunie face a la situation de son
fils. D. rentre chez lui une fois par mois en fin de semaine. Face a la
frustration, i mani feste des <co
parfois, sescées sont dirigés vers ses pairs voir les adultes. Il fonctionne
dans | i mm®di at et ®. || souffre

difficultés, il a su établir une relation affective avasirin!

Casimir est un agneaubDadaitaccueils.ta n ®
mere de cet agneau refusait de le nourrir. Au fil des semaines, D
sbadressait ) l ui , | i nterpell ai
faim?e et | e nourrissait. Lor squd
s 0 adr e si:=aa, letportdit ddn$ s'eggbras. Nous observions que cela
engendrait un certain apaisement. Il avait établi une relation affective

avec Casimir.

Cet ani mal avait cr®® une dynami
mobilisée (surveillants de nud, Bc at eur s et c. &) . E
quelques semaines, il était avec nous 24 h/ 24h. Cet agneau occupait un
grande place au sein de | dinstito:!
l a majorit® des personnes. Tout e
notamment D, se sont mobilisés pour nourrir-celui biberon.

Lodattention envers <cet ani mal ®t ¢



Cette premi re exp®rience que | 0O

ani mal , emdme demandaw@®ment les relationstenles
enfants et | es? ae maype s6O0@eEep @i i
servir aux enfants dans | eur Vi e

pouvait se saisir de ces sydoncat i c
grandir? Commententat qud ®ducateur, |l sup
me servir pour accompagner les enfant€ette situation vécue se

d®r oul ant au sein m°me de | 06i nsi

ext®rieur pouvait °tre une ressolt

lesdi fficult®s inh®rentes ~ | a ma
| 6l ME se situent dans | e domai ne
appréhendent le monde extérieur par rapport a leur monde intérieur. De
ce fait, ils rencontrent des difficultéseaonstruire, a exister, a étre en
relation dans les différentes dimensions (sociale, pleysjqgue mode
relationnel est trés souvent a créer au travers de la situation, en fonctior

de | a probl ®matique, et | 0histoir

L6 accmoanpamt personnalis® de | denf
qui offre des prestations adaptées au plus prés des besoins. Cette
globalité est rendue possible par la spécificité de chaque professionnel
Cdbest bien | a pl ur i ddeshadum Mmaisnaassii t
|l es modes relationnels mis en p|
possi ble | daccompagnement et dont
i nt ®grante de | i nstitution) de
facteurs vont permte¢ aux enfants de développer leurs compétences et
do®l argir | eur c hamp rel ationne
éducateurs au quotidiem. Ce quotidien» en tant que support, outil,

devient une m®diation ~ | 0ael®d omp
base. Les rencontres, |l es ®chang
personnel pour les enfants. Aussi, la spécificité et la personnalité de

chaque professionnel permettent de faire vivre la médiation utilisée.
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«Un e I nstitutmopoerctHOHaisnh jomicr  ad ®

r®p tent. Et»cdest aussi fait de

La médiation est une rencontre entre les besoins ressentis ou exprimeé:

par les enfants et les compétences que je peux mettre au service de ma

intervention éducatv. D®s | ors qubdell e n®c:¢
travail en r ®s eaux, el | e devi er
| ext ®ri eur . L a m®di ati on qguel |

do®ckadeglevi e

Cdbest pourquoi, S Ui fe ene suis ihtéresse iaux u a
animaux comme les chevaux et les anes, et aux activités équestre
correspondantes commeutilse de m®di ati on. Ce

vers ce type ddani maux pour deux

- la premiere pour ce que représentent symboliguement
ces animaux. En effet, ils sont empreints de sagesse et d'harmonie, gL

coloretl es espaces quoils permettent
-l a deuxi me, pour | douvert
prestation engendre | a matglamslen p

sens ou la structure ne dispose pas des moyens nécessaires pol
construire ce projet. En outre, ¢

dans | es missions du projet do®t



JOai ®gal ement pu b ®&piegdf.annexeely dour
Depuis trois ans, chaque semaine

le cheval et une avec des anes.

Par | e biais de cette exp®rience
crépar | 6®ducateur ° patr tde dudex
relationnell e v®cue, peut» Cetteai r ¢

rencontre, « peut également enrichir son quotidieoffrir une
expérience de vie qui favorise sa relation au monde, aux autres et a lui

méme ».

Dansun premier temps, je vais vous presenter le contexte général dans
l equel ] 0i nterviens, puis dans u
gudout il de ma pratique. La der
interventionéducativeJ e t er mi n e roa du pmjatrpuisl j@d ® v &

conclur ai par une ®ventuelle repr

1Josep Rouzel « Le quotidien en éducation spgddsisgdition Dunod 2004
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| - Présentation du cadre institutionnel

L6I ME (Il nstitut M®di co Edwucati f)
une association | Déparieiéhtale de$ Amis, 0 C |

Parents et Enfants Inadaptes).

Depuis sa cr®ation en 1965, suit

du secteur.

En effet, le cadre |égislatif a évolué, depuis les annexes XXIV en
passant par l a | o ivrier2008.Xes éyolutwompu 0
I mposent des exigences dans | 06ac

projets innovateurs.

Suite © ces ®volutions | ®gi sl ati v
En effet, au départ, seul un IMP (institut médico pédagogigizi) exis

Puis, en fonction des besoins des enfants, de leurs familles et des
réformes apportées par le cadre juridique, les années suivantes ur
i nternat a vu |l e jour suivi ddun
puis, dans leennées 90, un SESSAD (semviéddcéation spédsideet

de soins a domicile).

1- Cadre juridique

En 1947, les textes législatifs en faveur des établissements spécialisés sc
promul gu®s et | e 9 mar s 1956,
établissements privés pour les enfants iésdapt créée. Ces textes
vont ®voluer jusquoden on@dBoddémeati s |
et durablement déterminé les politiques sociales en direction des
personnes handicap®es jusquo” | e
en 2005.



Dans ce cad législatif et dans la continuité des textes antérieurs, la loi
de Janvier 2002 rappelle que toute personne &anie prise en charge
individualisée, premiére qualité favorisant son développement, son aut
insertion, adaptée a soma &gs besoins, respectant son consentement éc
doit étre systématiquement recherché lorsque la personne est apte a exg
et a participer a sa décision. A défaut, le consentement de son représe
recherché

Déja les amexes XXIV préecisaient quka famille doit étre associée autant gt
possible © | 6® aboration du proj

sa mise en Tuvre, “"»son suivi r ®¢
Laloicpour | & ®geslichances, ladparscipationagéitdes e t

personnes handiecape@sfinitivemenadoptée le 11 février 208He a

mi s au premier pl an | a compensat

tous et la scolarisation des enfants et adolescentaipésdi

Cette loi réaffirmera des principes de la loi de 1975 comme le droit a
| 6®col e pour t out enf ant et adol
déorientation gui revient ) | a

| OAut onomi e des Pesaomdedasfamilea ndi c &

La volonté rappelée dans la loi du 11 février 2005 est de soutenir le
parcours doint®gration par des &
| usager et de -adapt@®ntressouple engabgée par e
des partenairespyr consolider les capacités du sujet par les expériences

doi ncl usi on.

La | ol du 5 mars 2007 pour | a prc
direct pour l i nstitution mais p

lorsque celtti dépend égalementld® ASE (ai de soci al



Le cadre réglementaire nous indique les clauses du contrat
déintervention, | e projet ddaccol
| usager, sel on son ©g e, dans
consentement éclairé, ages parents ou représentants au motif de leur

responsabilité.

2-Les mi ssions de | 6®t abl i sseme

Les mi ssi ons de | O ®t abl i ssement
comme de sa préoccupation a développer une offre +péciaie
adaptée a son publae référence aux actions qui soutiennent le
d®vel oppement personnel et | 6incl
Pour cela, les missions se situent a différents niveaux et guident ma
pratique. Certaines prédominent en fonction du projet personnalisé de
| denf ant . Pour ma part,, mon trav

suivantes.

a) Une mission éducative

Elle correspond a la complémentarité pluridisciplinaire, elle est
guotidienne pour que | denfang pui
et d®vel opper ses comp®tences so

compromis sociaux qui permettent de tisser des relations dans un

environnement plus | arge que cel
Pl usi eurs f oi s wekkemdsa thenheda aderséoers a | o
| ext ®ri eur de | 6 ®t abli ssement,

permettre aux jeunes de vivre et mettre a jour leurs acquis.

2 Synthése du projet institutionnel
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b) Une mission pédagogique

ElI'l e sdinscrit dans | e courdesnt (
®mergences comme de | dadaptation
soi ent gui d®s sur |l e principe d

sensi ble du d®vel oppement har moni
son expertise dans le domaieela psyclopédagogie qui répond, en
interne, a des éleves dont les besoins sont particuliers ou qui soutient

par des m®di ati ons, | i nt ®gr ati or

¢) Une mission de participation sociale

Nous valorisons la place accordée par la société a la persoratdejulnér

et son inscription dans la communauté, en tentant de sensibiliser celle

a la différence.

LOinstitution soO0est | ar gement ou
sociale est quotidienne. Le travail basé sur la socialisation, permet au:
usagersle transposer les codes sociaux et les habiletés sociales les plu
adaptées dans leur vie quotidienne, afin de les préparer a leur vie

ddadul t e.

Plusieurs activités exinstitutionnelles sont proposées aux enfants

(médiathéque, CLAEcentre de loisra s soci ®s | 6 ®c «
achat en ville, d®pl acement bus ¢
Mon travail sO0inscrit total ement
construction de | 6i mage social e

au vue Hande&i thporl eur pl ace dans
maxi mum doOoouvrir des espaces per |
de notre communauté. La création de ce cadre et les conditions
propos®es vont per mettre | daccom

celii-ci.

11



d) Une mission de soin global

Le soin est considéré dans son articulation somatique et psychique. Le
dimension du «prendre sein e st centrale et Co
intervenants.

Les soins dispens®s dans dndiat abl
rigoureuse des intervenants medicaux®@tré& c at eur s . Dan
santé publigue, les soins de base sont autant préventifs et éducatifs qu

curatifs.

e) La mission de maintien des liens familiaux

Le I ien famil i al onsabiliéatity sonthatarhes) t
supports centraux du devenir de
di sponibilit® doé®cout e, de <conse
Léattention port®e aux besoins d
aux besoindes enfants.

LO®t abli ssement sbappui e sur do

effectives au quotidien dans ma pratique, mais influent sur cette derniere.

f) Les autres missions

Les missions do®valuation des ni
bén ®f i ci aires et cell e de | 6 ®val
respectivement par des enquétes aupres des familles sur leur satisfactic
des services rendus, et par une dynamique élargie de promotion de

qualité.

12



Outre cellec i une mgratols scaare edtGouternnu®selon la
capacité de chacun et la cohérence des dispositifs scolaires, familiaux ¢

meédice sociaux.

Cette mission ne concerne pas | e
groupe.
3- Les actionsmises en place danslecadte | 61 ME
Pour avoir mis | daccent sur | a

choisi plusieurs axes de travail, visant a sensibiliser voire a convaincre
notre société que la personne handicapée peut étre mieux connue €

mieux reconnue

a) Sur le pla scolaire

Pl usi eurs groupes de | 061l ME part.i
avec | 06®col e ordinaire de Florent
participent ) ces journ®es tell

moments festifs. Au fil dess, leur implication directe les a amené a

partager et vivre ces temps fort

contraire, un plaisir apparent et
Avec un coll ge doAl bi, | disatios t 1 t |
aupres des adolescents sur une année. Cette action a entrainé, des le
entr ®e en troisi me, des demande:
ont ®t ® jusqud” se d®tsecralmmi ner pol

b) Sur le plan «professionnet

La construction de | 06image de ¢
| 6l ME sera mise en val eur " trave

reste | e principal relais soci al,
13



Sur ce plan, la mission est d@vde | opper et ddéenr
ressources de | 61 ME en mati r e
socialisation maxi mal e. Séouvrir
aide la personne handicapée a trouver sa place dans notre société a

regardde tous.

Certains |ieux tels que | 0Ecol e
encor e, sont devenus des partena

adultes dans une véritable démarche de travail.

Pl us qudéun souti en, teeegourdes cegllest s
compétences pour ces jeunes adultes, qui revendiquent leur
®panoui ssement au m°me titre qubd
®ventuel s empl oyeur s qgudune p el
ddéengagement, de nre&lteul ari t® et de

c) Sur le plan culturel

LO®qui pe de th®©tre a | 6opportun
| 6®col e des Mines doAl bi

De pl us, | es enfants et adol escei
di ver s spectacl es dgsr stqaoes, ®marL < I
ATHANOR » (centre culturel estampillé en scene nationale).

Le projet do®t abl i ssement est ®l

pratiques du secteur médsomial. Ce support consolide les efforts vers

la qualité et les innovatg

14



4-Organi sation de | 0l ME

a)Agr ®ment et type doéaccuei

LI ME est agr;,®® epso uGrg e85 spdl®eccheesl o n
Les enfants et adolescents accueillis ont une déficience moyenne, sével
ou profonde. Cette déficience peut é&ssociéea des troubles

génétiques, neurologiques et envahishadgveloppement.

Le prix de journ®e de | 061 ME est

la Santé). Celai s6i mpose aux diff®rent e:
le reglat mensuelleeant sur facture ° | 0®tab
A | 61l ME 53 % des e nf5&nsond scolagsasien e n
milieu ordinaire, 48 % © | 061 ME pe
Lédaccuei l sdbop re de mani re ° °
etoude | a famille, avec possibilit:{

par exemple, a consolider le maintien dans le milieu familial. Les jeunes
peuvent b®&n®f i cier dodoun accompag
de vie social e (i(NMdiserr Demattementaleé des s t
Personnes Handicagé) q u i notifie | dorient:
I 61 . M. E.

b)LO ®qui pe pl Uarganigrasiroeapnexe2) ai r e

LO®qui pe ®ducative dans | aquel | ¢
personnes 2 éducates spécialisés, 1 moniteur éducateur, 3 aide
meédicepsychologique. Cing de ces personnes interviennent également
durant | es temps de vie sociale
coll aborati on @®édricale, pammédigale dstanked ® g u

sociale et les chefs de services.

15



Mon poste se situe au niveau de
appelé &ADle . (Unit® ddAccompaghemer
intervention est adaptée au plus prés de la problématique de chaque

enfant.

les adol escents de | O0UAD1 arriven
hospitaliers ou encore doautres |
Loeffectif du groupe ®tant de s
temps en groupe restreinf43&Enfants) pour individualiser au plus pres
notreintervention éducative.

Dans ce groupe, cohabitent trois adolescents et quatre adolescentes.

En parall | e, |l e projet ° m®di at:i
des jeunes de plusieurs groupes
besoins de certi n s enfant s, coOest donc
(constitution des groupes annexe 3)

c) Fonctionnement de | 61 ME

A | 61l ME, plusieurs [ ®unions sont
-une r®union en d®but ddann®e sc
de | daen®e futur

-une r®uni on do®qui pe hebdomada
| ori entation des projets, | es sc
-une r®union clinique qui reuni t
meédecin psychiatre. Calle nNous per metlémdiiuex p o s
rencontr®es et ddajuster nos int e
- Les réunions de projet personnalisé se déroulent au moins une fois pat
an et regroupent tous | es I nt e
Cellesc | per mettent do®l abagneeent | e
personnalisé.

-Trois r®unions °~ th me par an, |<
16



do®t abl ir une rr ®fl exion autour C
préalable.

-LoO®ducateur r®f ®rent proposgd aux
peut rencontrer | es partenaires

dbaccompagnement de | 6enfant chac

-Une r®union appel ®e r®union de L
afin de faire le lien entre la finalité escomgttda satisfaction des
besoins qui etaient visés au départ.

S6appuyant sur toutes ces persp
pr ®senter | e cadre dans | equel ¢

17



Il - Le cadre de mon intervention éducative

1- La population concernée

a) Les pathologies

Mon intervention se réais avant tout aupr s |
histoire | eur probl ®mati queé Cependan
déavoir connai ssance de | eurs pa
intervention. Leseafnt s aupr s desquels joil
plusieurs caractéristiques des définitions suivantes. Pour mieux illustrer

ces définitions, je vais également utiliser des exemples.

Les Troubles Envahissants du Développement (TED) et les

troubles auistiques:

CL est un jeune enfant de 10 ans se montrant tres instable, son attentior
est de trés courte durée. Il présente une épilepsie avec un retard menta
Lor s des t emps du guotidi en,
fonctionnements particuliers auean sensoriel, émotionnel et des
interactions sociales. CL expérimente son environnement en mettant tout
|l a bouche et en touchant +tout.
et les adultesil évite le regard et tolére trés mal certains sonsitsmbia
en grand groupe. Au niveau du langage oral, il posseéde quelques mot
pour formuler des demandesbdite»« non» «chocolak) Il a
tendance ©° sdisoler, sdall onger
envahissant du développement aveblg@utistique.
Selon Idiagnostic and Statistical Manual of Mental Disqild&ig
| V) , | S«eTropble ers/ahissam du développement (THBRI} »
référence a un groupe de troubles de développement qui ont en commun
certaines caractéristiques essent | e s | dal t ®r ati o

ver bal e et non verbal e, l a di ffi «
18



restreint et stéréotypeé des comportements. Ces troubles de
d®vel oppement incluent | 6dauti s me,
deReé t |, |l e trouble d®sint®gratif d

développement non spécifié.

Les troubles autistiques appartiennent a la famille des troubles
envahi ssants du d®vel oppement se
Mondiale de la S&n(OMS, 1993). lls apparaissent au début de la vie et
touchent au minimum 1 personne sur 1000 dans une proportion de 4

gar-ons pour 1 fille. Si | don <cor
certaines recherches vont jusqud-
Laséveti® et | a forme des troubles v
| autre. Cette atteinte, gui dur

handicaps déficience intellectuelle, troubles sensoriels ou moteurs,

maladies génétiques, épilepsie etc.

Les pesonnes présentent des troubles autistiques, sous des aspects

différents, des difficultés dans certains domaines, en particulier pour

- Développer une communication efficace et les moyens de cette

communication

- Apprendre a décrypter les rapportsasxcet acquérir les outils pour
sdy int®grer.

Elles ont aussi une perception tres spécifigue du monde qui les entoure.
Leur indiff®rence ~ | 0 ®dlarésdlte éne s
réalité de leur grande difficulté a comprendre les intesesdciales et a
sO0y inscrir-etreldbé& beseinpdet soa

répétitifs et donc rassurants.

19



La trisomie 21:

H pr®sente une hypotonie ainsi g
tres peu. Il a des traits physiquesct&istiques les yeux bridés, les
mains courtes, une stature trapus et corpulente. Il présente un retard
dans le développement intellectuel. Il agit par imitation et suite a la
d®monstration de | 0®ducateur. Co
attent de trisomie 21.

Cette derniere ou syndrome de Down n'est pas une maladie mais une
malformation congénitale. Elle est due a la présence d'un chromosome
surnumeraire sur la 21eme paire de chromosomes c'est a dire qu'au lie
d'avoir au total 46 chromosomiérdividu trisomique en posséde 47. Il

n'y a pas de traitement contre cette aberration chromosomique mis a

part, ceux destinés a prévenir ou a corriger les symptomes.

L'épilepsie :

L'épilepsie est une maladie neurologique chronique qui se cgractérise
la répétition de crises d'épilepsie. Elle concerne plusieurs enfants du

groupe.

b) La déficience selon les classifications internationales

Les jeunes aupr s desguakélaton qudi nt
niveau des spheres physiques, mensaasorielles, cognitives et/ou

psychiques. Pour une meilleure explication, je me réfere a la classificatiol
de | 60MS, et plus particuliZremer

*CIH2
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En effet, cellei est plus compléte puisque elle prend en compte

| @dvieonnement du jeune.

L6 OMS propose des d®f i ni ti ons
déi nadaptation. Ai nsi gue | e rarf
entraine une inadaptation qui engendre un handicagi @ellee la
personne pour tiliser ses capacitées dans les spheres sociales,

psychologiques et intellectuelles.

Cet handicap peut °tre accentu® g
CIH2.

Celleci concerne le fonctionnement humain et du handicap | S 0
ddune ap pimensidnrelle o prend eth compte les dimensions

dynamiques et évolutives.

EI'l e pr®sente | dinteracti on(fhuma
annexe 4) :

- domaine biologique

- domaine des actions

- domaine des facteurs environnementaux.

Les facteurpersonnels viennent unifier ces trois domaines.

La déficience peut varier en fonction du milieu qui entoure la personne
handicapée. Les conditions psychoaffectives, affectives, familiales, Ie
gual it ® de | 0 héadnomigaetla legislatiet fe iniveaua u ¢
de développement du pays sont autant de facteurs qui agiront sur la
notion du handicap. Ce point est a prendre en compte dans

| i ntervention ®ducative afin de

mi eux | 0®mergencesothes efficiences
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En fonction des différentes pathologies rencontrées, des efficiences et
d®f i ci ences, des besoins et de |
accompagnement personnalisé avec pour objectif son évolution. Pour
cela, plusientrs projets sdéarticul
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lll - Les supports éducatifs

1- Notion de projet

Le projet du groupefl annexe 5) est réalisé en équipe, en

considérant les besoins communs a chaque enfant (autonomie,

socialisatione) et denchague mémbre de t
| 6®qui-pe. s€Cetuentera vers | es mi
institutionnel).

Le projet personnalis® est | a ba

un IME. Les différentes activités pédagogiques sont proposées pour
dévdopper ou renforcer les compétences dans ces trois damaines
autonomie, communication, socialisation.  Simultanément ou

i nd®pendamment, ces derniers sont
| 0ext ®ri eur ou ~ |08l ME.

Le projet personnalisé est réatlséant les deux mois qui suivent

| dadmi ssi on, puis actualis® au n
objectifs wvisant | 6®vol ution de
son niveau et de son degr® ddaut
prend en ampte les demandes de la famille (loi 2005).

Il est élaboré par le référent lors de la réunion de projet en collaboration
avec tous |l es professionnels qui
Celuici est prédominant sur le projet du groupe, méme si Xesoéu

®t roi tement |l i ®s, par trois gr i
communication, la socialisation.

Bien entendu, ces deux projets s
IME citées précédemment.
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2 - Ma fonction

LO®ducateur uwm@m®&csisaulriesr® lceosnt mii s ¢
douti l»ico®@meocticalde®f i-hi dul dadei dlee
sociale et des famill es. LOexerci
cadre institutionnel relevant essentiellement du semiblic ou

associati f et sO0inscrit dans un

territorial

De mani re g®n®r al e, ma foncti on
do®cout e, doobservation, ma com
| denf ant . €teesl e ocorelwsentp aa établm une relation

éducative. Pour cela, je propose des espaces qui vont permettre au:
jeunes de se construire et créer une dynamique relationnelle. Cette
derniere passe par la nécessité de proposer un environnement seécurisal
et ce donner des reperes.

Elle peut étre réalisée en relation collective et/ou individuelle.

Le premier temps de ma fonction ¢
besoi ns :depérel sescapaias et compétences mais aussi ses
incapacités, pourmaun second temps, pouvoir élaborer des objectifs et
des moyens dobdbaccompagnements adar
De plus, jodoai une fonction de r ®f
En ce sens, j 6®l abore | e projet
Pour cela, je syrdtise et organise les données obtenues aupres des
di ff® r ents professionnels qui s 0
respect et du bon d®r oul ement
personnalisé. Le projet secomstruit en équipe pluridisciplinaire.

Suited 6 ® aboration, je communique I
famille. Par conséquent, je suis un tiers régulateur entre le jeune, le
fami |l |l e et | i nstitution. De pl u
régulierement la situation du jeune etVedmiison projet.
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Mes propres représentations et ce que je suis vont ainfluemce au
niveau de mon intervention et du rbéle que je me fixe en tant

gud®ducateur

3- Mon rble

Je dois considérer la situation de la personne handicapée awés,ses dr

sa reconnaissance, ses capacités et sa parole. En gardant en mémoire

r®el l es potentialit®s, je vais |«
de vie allant ver s une autonomi
activité manuelle, peinture sur ver, F a refus® de r

avait toujours aimeé peindre avec de la gouache sur des feuilles de dessir
Malgré tout, il gardait le pinceau dans la main. Aprés plusieurs tentatives
pour qudi l rempli sse de vsesurttes s ¢
supports, je lui donne un pot vierge de formes a remplir. Et a partir de ce
moment 13, il a kméme appliqué les couleurs mises a sa disposition.

Son potentiel a les accorder est resté intact, il a su dire non a ma
proposition et a su mettrene pl ace son chemin p
quoi l voul ai't avec | es nouveaux

exprimer seul ses envies créatives

Je | ui reconnais | e droit ° | a r
de la différence. En ayant sadi@ créer des liens de confiance ou

| 6affectif entre en relation, j e
rapport au vécu émotionnel. Ainsi lors de mes interventions, je pourrais
participer a la construction de leur image et de leur identificatite soc

A ce titre durant | es accompagne
suivait partout dans les actes quotidiens. Il venait jouer si je proposais
des jeux et que je jouais, il mettait les couverts, alors que je le Broposais
ddaut r es  herlerepaa énimémettempsiyeeries autres. I
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cherchait a ressembler a ses pairs. Par contre dans ce registre, face
certaines attitudes et comportements de ses pairs, il pouvait verbalisel
tres rapidement«il ne faut pas le faire

Lorsque ces taations se présentent, je lui demande pourduna faut

paslefare et donc ce qudil pense qubo
pl ace et | 6i mpligue directement ¢
La relation a poear but | daide ~ |

Elle consiste a adapter ses comportements aux situations, a ajuster se
représentations, ou a renforcer ses motivations et créer des espace
déoexpressions personnelles (jeux,
personnes Vvul n Ggeadahselss pnjets e passer tdes s
contrats fiabl es, el |l es doi vent
ressources (ateliers médiatisés, éducatifs, professionnels, mode d
communication alternatifeée). Pour
faut se senten sécurité. Cette relation de confiance est instaurée dans et

par le quotidien.

Les éducateursxD a n s |l a rencontre et | 6 ali

souffrance, ils travaillent non seulement dans le quotidien, mais surt

guotidmne»+

Comme | e disent Michel Lemay et |
] 6®cout e, | 6acceptation de | a
| af firmation de | a | oi é

4 Joseph Rouzel, op.cit, p 81
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Pour gudune personne en difnei cul
personne responsable, la relation est favorisée par la reconnaissance
ses potentialit®s. Cette relatio
sentiment de réussite et a posteriori, vers une évolution de ses

potentialit®s af somquaidien.i | l es trar
Pour i1l lustrer ce point j e vais
est accueil I au sein du groupe

autonomie motrice mais noidentif
corps mémes si jesl lui nomme. Cet enfant est autiste, avec lui je vais
utiliser des aides visuelles (pictogrammes) déclinant chaque étape, e
chaque partie du corps afin quadi
besoin gue des pi ctogrammeBes et
prochainement, il pourra certainement se laver seul avec juste le soutier

des aides visuelles.

LO®duc«@dest un passeur. Quel quodu
rapport au quotidienéMai on cdaest Ot

doenfant ¥ | 6®tat de citoyen

Dans ma pratiqgue professionnell e,
| 6empathie (disposition professi
une bonne distance pour comprendre sans confusion). Celanete pe

doai der l e jeune ) mi e u X compr ¢
exp®riences, ses comportements,
|l es cons®quences de son comporte
| avenir et ~ passer ~ | d6action.

5 M Lemay et M Capul« De | &6 ®d u c»ahap 7céditiorsgpe®2005a | i s ®
6 Joseph Rouzel, op.cit, p83
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LOunohdeescti fs primordiaux de | dac
personne a devenir de plus en plus responsable dans la résolution de se
probl mes et " sodorienter vers u

La prise en compt e ddangageduupgenmet d a

doexli ster

La relation so6®tablit par | a ren
espace, ddun temps, chacun est «c
ses propres | imites. LOi mportant

saplaceetquecalla pui sse ®voluer au cour
Pour favoriser ce changement, je dois étre présent de maniere
significative mais également assez distancier afin de ne pas imposer mo

chemin.

4 - Les axes qui guident ma pratique

alL,es r ®f ®r ences | i ®es aux mi

Pour mener a bien mon intervention, et en corrélation avec le projet

institutionnel, je mdappuie sur t

-l aut onomi e
- la socialisation

- la communication
L6 a ut o nestriacapacité a agir, pensemp@ms6iElle consiste a
proposer des situations de mise ¢

cette action seul, et ce, lors de tous les temps du quotidien.

Au d®but | dai de, | e dssairerRais, avecelee €

temps, | denfant peut sdOapproprier
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S

c

ppl ®ment aires qui | ui per mett
| 6ensemble des exp®riences qui \
sO0Oexp®r i ment esesressourdes pesanneldes.r d an

Concretement, pour certains enfants, lors de la toilette, je commence pat
| es gui der ) | 6ai de ddi mages g
corporelainsi que la chronologie de la toilette. Aprés un certain temps,
seul le suppb visuel est nécessaire, ma présence est de plus en plus
effac®e. Ce type doout iméne dgelesme t

actes de la vie.

La socialisation: est«l e f ait de d®vel opper d

de soivets®gl er ~ | a
Pour | es enfants accueillis ©° | 0ol
famill e est | e groupe, puis | 0ir

déroule en fonction de ses capacités, leurs intéréts. Des ateliers théatr
avec deserpr ®s ent ations au cours de |
musicothérapeute. Des ateliers équitations sont réalisés en partenaria
avec des centres ®questres avec
année 2011. Dans certains ateliers, la miseuatiositde travail va

également dans ce sens (tels que les ateliers a la préparation en milie

protége).

En tout ®tat de cause, | apprent
sont i ndi ssoci ables de | 6accompa
avecbautre est | e ciur de | 0inter v
7 Petit robert p186 édition VUEF 2002

2 ibid, p 2438
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D 6 a p Maris Agges Hoffmans Gossetl 6 a ut o ntd fme geut s e

se tenir ni se retenir quodavec el
gudell e se gagmen ecen @EU ernamitn e,p psuu
tisse le réseau sotiah i»n s i °tre autonome ne

étant social, -@dste construit de relation et ouvert aux 'Qutres
«Ldaut onomi e c diomt W i0Obawe o n onhiae seosct

socialisatioht

La communication : est¢ adtiol de communitfuer

Communiquer: ¢ 0 e&reé¢ en relation, famenaitre quelgque chose a
quel>f.udun

Dur ant ma pratique, j 6ai caaurs, c on
attitudes, étaient signes de messages; par exemple, un sourire pel
repr ®senter une appr®hensioné La
verbale, elle peut étre aussi corporelle, faciale. Ce mode de

communication est do a lotsquele lanpage s

or al nbest pas accessible.

De pl us, | orsque | 0enfant pr ®sen
déo®changes peuvent °tre utilis®s
JOutilise des aides visuel | des, a
phot os, des objets) |l ors de | a m

certains cas pour les déplacements, pour formuler des demandes. En ¢
sens, je mbadapte ° | eur mode de
| eur mode r el apaslesménebesoins.ous nbdaye

o Marie Agnes Hoffmans GossetAppr endr e | daut onomi e
socialisatier@dition chroniques sociales, mars 1987
10 ibid, p 28

1 ibid, p 151
12 Petit Robertop.cit, p 485
13 ibid, p 485
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Dédapr s | e |-Claudedbri¢*@aipuinbtetpar Jean
«la communication doit toujours s
types de factepsygchologique, cogsuttiagkla communicatmmepose pas
bien entendu sur la seule expressilenestale systeme a canaux multiples. L
gestes, les mimiques, la position corporelle, le silence lui méme sont
communicatida véhiculent en effet une signification

Toute communication est donc une interaction. La communication est
un acte social qui ne repose pas que sur le message oral, tout
comportement a valeur de message
de communi cation s &ar écouteylbserveraut o
analyser, sdexprimer et contr?ll] er

Nous voyons tres clairement a travers ces références que ces trois
domai nes de comp®t ences (Il daut
socialisation) sont étroitement liés.

Qutr e, ces troi s tades gus JeanjPajeng@dip p u i
afin de situer | e d®veloppement ¢
coh®rent possible entre | e d®vel
qui lui son faites. La prise en compte de ces stades du développement m

per met dbadapter mo n I nterventio
| denf ant . I ne soOagit cpsasmais de
doutiliser ces r®f ®rences comme s

b) Les r®f ®r ences | i ®es au ¢
La plupartdee nf ants accueillis ~ | 61 ME
dyshar moni que. En effet, | denf an

suivant son développement ayant acquis des compétences dans certaine

14 J-C Abric « La psychologie de la commymicatiusion du livre et p 9 Ed Armand
Colin 2005
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sph res et dbéautres ®tatht encor e

Au stade sensemot eur |, | denf ant s e d®v e
concr tes quoil vit et exp®ri ment
| 6enfant va agir par i mitation, |

pouvoir imaginer, inventer. Un ebjpeut devenir le substitut, le

représentant d'un autre objet.

Ce s st ades vont mo ®cl ai rer sur

i nvestir |l a relation ° | dani mal
per mettre doutiliser led &onctiom ald d e
| appr ®hensi on de | dani mal par | ¢

Ces stades per mettent ;debgaoupe iet q
| 6exp®rience propos®e peuvent f e

(relationnelle cor porell eé. ). qui gae dec or 1
d®vel oppement de | denfant suivant
Selon | ui, |l e d®vel oppement de |
social.

Cependant , | a base de mon interyv
quoi l soit ayant unues apgpb®hdie etiacumedre

des compétences sociales et pédagogiques.

En effet, Lev Vygotski estime selon ses recherches, que le

d®vel oppement de | denfant; ;cedef f e
dire que | a rel ati omeédiaigée paddesodtils.v i
Se d®velopper, coest sbappropri e
Pour | ui, | 6enf ant est nN® pour °
accompagn® par un adul te. Sel on

s 6 a r rafs.tll @eutjtaujours apprendre, vivre des expériences pour se

d®vel opper. Par rapport ~ ce conoc

15 Psycho généticien 189881
10 Psychologue russe 1898034
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ndest pas | e seul 7 amémeconsteucteurr | «
de son développement.

DOun poi ntdt phdosophiques toup Homme, tout étre vivant est

perceptible avec ses forces et ses fragilités. Chaque personne a une pla
prendr e, " occuper, en privil

reconnaissance des ressources de chacun.

Cette approcheen per met dbaccompagner | a

de vie en favorisant le sentiment de reussite et la valorig&tien. au

lieu de 4aire» devient une priorité, en considérant que tout étre peut se

projeter, émettre des choix et donc avoir sa géats la sociéte.

Ceci me per met ®gal ement de cons
vivant peut favoriser | 6®panoui s:
IME.

Marguerite Yourcentent ces propos «l 6 humani t ® nde
abstrajton pemma |l gr ® | eur d®f autséqui s a
sympathiser avec |l es °tres qudon
infinies qui eXistent dans chacur

Cette notion renvoie au fagsd¢a quce
globalité (environnement, échange, rencontre) est un moyen pour

| 6enfant de se d®vel opper et de ¢

c) Les références liees a mon parcours professionnel

Joai ®¢ ®U da erttimf i cat ddaptitude
psychologique en rnembre 1998. Lors de cette période de formation,
] 0ali eu |l a chance de pouvoir par
ddun pr o) thédrapaliteuef Gette feane a pu étre pérennisée

17 M Lemay et M Capuk De | & ®d u c»Pp ¥410éditionerps@80b a |l i s ®
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] us g u 0;ensuite, Pdurldes raisons de restrudnrdas équipes
®ducatives, |l a ferme a tr s vite
CDI . Jéintervenais aupr s des | el
des structures adaptées. Au sein de cette unité, toutes les activités étaie
li®e s pprentissagel 0 weste technique (lavage de voiture,- sous
traitance, chantier extériéu)

Avec une collegue, nous avons décidé de mettre en place des activités c
type loiss( v®l o et cheval). Lédactiviteaé
les conversmins des jeunes adultes accueillis. Les effets semblaient
bénéfiques dans differents domaines (confiance en soi, plaisir moteur,
pl aisir sensoriel). Cette deuxi 1
i nformations pour moO®cisajoueeansliat 1

relation ° | 6animal . Jodoai donc d:?
mda permis de faire un | i en entr e
Mo n parcour s professionnel, | es
bénéficiées, lesquestigne e | es enf ant s poséesj e ut
md ont amen® ° mettre en place u
relation 7 | ani mal . Pour <cel a,

(chevaux, anes) par semaine en partenariat avec un centecedqunes
exploitation agricole.

En consi d®rant | a situation de |
ai nsi gue | dautre dans toutes se
modifiée. Au méme titre, mon parcours professionnel a orienté cette

dernere.
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IV - Le projet en tant que médiation.

Selon le Docteur Anflél ai re Gagnon, vet ®rin
thérapeute. Il est médiateur et fonctionne comme un support a la
rel ati on ®ducateur/ patient. Cett
comme la ferme des Granges , foyer de vie, dans le Puy de Déme crée
depuis 1992 mdont confort® dans
par/ et avec | dani mall.d eAusaseit, mélhae
permis de considérer cette médiation dans ambles(environnement,

ani mal |, personneé). Dans cette

sbappui e sur cette m®di ation et i

Je vais, dans un premier temps, aborder la médiation educative dans s
généralité puis ensuite la méaiati pl us sp®ci fi gque
(cf. annexe 6).

1- La médiation éducative

Le ter me m®di ation appara’t en F|
servir, | 6i nter m®di aire entre pl
accord. L © icativeeet ha enddiaiioo se d@®@allent dans le

domaine institutionnel en corrélation avec sa principale mission qui est
| accompagnement de personnes en
sociales. La médiation intervient donc, en lien direct avec le projet

institutionnel et le projet de vie de la personne.
COest un out il "l a relation en

cadre de mon intervention. Cette relation va permettre
| accompagnement de | 6enfant dans
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Joseph Rouzélconsidee que

«c et espace, avant tout espace d
| ®ducateur de mettre en Tuvre | :
gudemn Ises modal it ®s, | 0 a we corp@el, i a

psychique, social et relationnel.

La médiation sera proposée et adaptée en fonction des aptitudes et de:
difficult®s de | @&anf abBntsuadregerin®
«matériece ddexp®r i ence qu o0 idurraprofier, r a

avec ses propres ressentis.

Lédactivit® peut °tre dite «oc@litdi at
ddagir, de. pCoduti rkeonumn wrf frmdyen ¢
|l a m®di ation per met ~ |edsesrcdpacités d
de création et donc de donner vie et de développer ses potentiels.

L6i mportant, | ors de <cette activ
passe.
Léactivit® peut prendr e pl usi e

«socialisatrices \alorisantes, symboliques, corporelles.

Lédactivit®, | a medi altdemnf aeamnt adcet i s
l a r®alit® du moment quodi l vit e
probl ®mati quesé, et cela, m°me di
18 Joseph Rouzel« e travail de |»p @Reme aditienur s |
Dunod 2000

19 Petit Robert, op. cip30
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La médiation est un outil et la relation, une aide.

La médiation se situe dans un environnement institutionnel et se

combine avec toutes les autres prestations et médidtiégns. n st i t ut
del” des mursévit ~ pamtir od0 i a
part dans le projet institutionnel qui se décline dans ses volets thérapeuti
et pédagogigtfedutrement dit, la complémentarité des compétences est

un atout pour un meilleur développement des enfants acduéillis M E .

Dans ce context e, |l a m®di ati on,
|l es ®qui d®s est | e plus en accor

toujours cotoyeé des animaux et je suiswmaaie cavalier.

I me semble important de le pséci car dans ce domaine, des

connaissances spécifigues, comme une maitrise et une expérienc
personnelle sont indispensables. Ce que je suis, mon approche techniqu
de | a m®diati on, mes parol es, me
| 6enf antapm®deadi 6n. Cbest =~ part
la médiation prend son premier sens. Ce sont mes propres intéréts que
jbutilise pour donner une r ®pPoOonNSs¢
ses Iint®r°ts et de seédi I®®I 1855 &

espace.

Joseph Rouzélprécise que
«Les moyens mis en Tuvre dans <cet
éducateurs. La boite a outils des éducateurs est vaste comme le monc

faire fleche de toup bois

20 Joseph Rouzellke t r avail xIp2® @ame éditiamur sp®ci al i ¢
Dunot 2000
2 J. Rouzel, op.cjtp 83
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Je vais maintenant préciser les différentes terminologies puis montrer ce
gue peut °tre | dani mal et pr ®c i

d 6 ® sque jd @ivilégie.

2-La m®di ation avec | 6ani mal ( @

a) Les différentes terminologies lisées

Le plus répandu est le motauithérapie qui vient du latin equus,
«chevab> et ¢hérapie>qui vient du grec therapeiagoi, cure> dérivé

du mot«thérapeutique signifiant grendre soin de . Auj our dot
extension, cela nougne a la signification suivanpgendre soin de la

personne avec et par le cheval

Par le mot équithérapie, nous constatons que les soins se portent vers ul
accompagnement thérapeutique. Ce dernier est directement lié au proje

de la personne.

DOaets ter mes existent o% | 6®qui o

rééducative comme

-l 6hi ppot h®r api e est une acti vi
cheval est utilisé afin que sa locomotion induise une mobilisation active
ou passive de laersonne. Cette notion intéresse particulierement la
kinésithérapie et la rééducation fonctionnelle. En effet, la monte du
cheval et son déplacement mobilisent plus de trois cent muscles de e
personne.

-RPE«r ®®ducat i on » ipitge parlMOHRlpd Latlesyt 1 o

ki n®si th®r apeute, pr®curseur de |
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sbagit i1ici doutiliser |l a techni gt

- R.P.C. «rééducation par le chewakst un domaine strictement
thérapeutjue qui intéresse la psychomotricité et la kiné. Ici, le cheval est

utilisé dans sa globalité.

- A.A.C «activité adapté avec le chevak terme est utilisé dans
| 6ensembl e dao ccihalmpc ar®diilcoi ncl ut

etdeli r sans exclure | 6daspect th®r

Toutes ces terminologies ont des visées spécifiques qui peuvent
également parfois se regrouper. Cependant, personnellement, je

préférerai utiliser le terme de médiation parflawec c heval , | C

| & a n ninla monitrice et manéme sommes des thérapeutes.

Cependant , | activit® adapt ®e é
| i ntervention que je m ne.
b)Lbani mal support ° |l a medi
Lédani mantgudent re vivant, a des b
réactios (peur é) . Par anal ogie, | denf
soignant, de prendre soin de | dat
Dans |l es premi res ann®es de | a
un objet sans Vvie. Coenstt andto ug w0 ¢

jouet, qui attireraient le plus les enfants. Il est a la fois le confident, le

substitut mat er nel et | Odexutoire
enfant . Pour ces rai sons, i est
faitréferene © | 6obj et transitionnel d «

est i nvest.i par | a m re et | 6enf e

39



Lorsque | es enfants sont en #®pr ®s
a d®cr it un processusnt all Giadkedet i f

développement de Sigmund Freud.

Cbhest vers | 6©ge de 9 ° 12 moi s
l dani mal vivant et l i nani m®, ma
distinction | ui per metdelrta d ulet es,0 i
aux faits de [ dani mal

A partir de 3 ans, | 0enfant so0i de
devient« un refuge, le confident de ses peines, ses joi€$. &letes secre
animal complice permet au jeune enfant .dergmaston identité puis

ver s 6 ans, de so6®panouir affec
comprendr e. Ce rapport privil ®gi ¢
doun effetctdéenym®Ptricemmoiti gase a\
odeur§,. | 6enfant per-oit son sch®ma

compagnéhy.

A | 0©ge pr ® pubert ai rpeurédified lesrhésasrde

sa personnalit® ¢é&, & pour fortif]i

L & a ni manfidest prét a lowd entendre.

Ef fet doéautant plus f acilest ® n fcaan
aucun scrupule a considérer les animaux comme leurs égaux a part e
sans inhibition dans la reconnaissance de leurs hissessaugmirets)s
aucun doute-et’kmes davantage apparent ®s

peuvent bien étre une énigme gbur eux. ».

“?DrRossantd« 6 enf ant et »EdiisnEbpses1896u x f ami |l i er
23 ibid, p90
24 ibid, p91
2 ibid, p91

26 Ibid. p89

40



Lédani mal devient d s | ors un int e

et m° me un c o ndcondtalinetet a régéler seslcépacited. e

Nous savons tous, comme i | est C
enfants fragilisés, handicapés. Prendre en considération que I'animal pel
°tre un pr®cieux outil, noeet p
| Oexp®rience qui va en na’ tre, d
porte ouverte vers un enrichissement, une exploration du monde

extérieur.

Le p®diatre angl ai s D. W Wi nnico

est, pour | 6 endrmamdl,. u@l oobbajleetmetnrt e
per met ~ | denfant de se sentir e
pr ®sence et/ ou | 0interackli@enfdaen't

besoin de faire marcher son imagination, de réver, aendaea dangl un

doit se distancer de ses parents et plus il est jeune, plus cela est difficil

déoun animab®* facilite |l es choses.
Pour r®aliser ce projet, |joai c h«
médiation. A présent, je vaisndént r er |l utilit® o
mani re dont joOoutilise des ani me

Les parties suivantes vont étre illustrées par des exemples et identifiée
par des espacesogstlee mps dobéexp®ri ences.
Ces noti on «temg es gerabtest ;téressantes pour mieux

expliguer ce que je peux proposer lors de ce type de médiation.
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L a noti on dbespace fait r ®f ®r en

| dactivit® et celle du temps per
avan un pendant, un apr s) . Dan s
partage un moment avec | 6ani mal
| 6enf ant dans |l e pr ®sent

c) Le choix des équidés

Le cheval ou | d©ne sont dessanir

entre les deux existent, je les développerais plus tard.

Tous deux peuvent étre montés, guidés, ils peuvent tracter ou étre

simplement présents, vivants.

LOoutilisation de ces ani maux, en
| & e nf alaisir, dateate dt ergrainerg un renforcement de sa
personnalit®. La relation qui s O
celuic i dé°tre plus apai s®, rassur
permet plus facilement le tissage de lien. La présence @ a ni ma |

en quel qgue sorte |l es solitudes, |

D.W Winnicott définit cela commein phénomeéne transitionnel pour désigr
une aire inte m®di aire doéexp®rier

Pour argumenter le choix des équidés, jpogpeodes espaces et des
temps qui, par mon expérience sont des moments clés dans la médiation
Cette not i onitidporastgpdans e senmsede praposar une
exp®rience ) | enf ant dans un €

explorer, expérimente'n f oncti on de ce qudi

27 Ibid. p90
28 D.W Winnicott « Jeu et réalifg 8 édition Gallimard 1975
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I dani mal devient support ° | a m®c

- Pour quo? | 6 ©ne

Cdoest un ani mal rustique et sensi
est curieux. Sur le plan émotionnel, il représente la douceur, la lenteur
L6©ne nda pas | e m°me caract re

petitet ai | | e et surtout de personnal
renvoie a la négociation et au respect. Son regard melancoliqgue peu
cr ®er rapi dement un contact affe
soumi ssion et | 0o brésultgtaMieuxovaut devérarm r

son ami et établir une relation de confiance.

Dans | e cadre des ateliers soin:
anesses de plus de 10 ans, calmes et douces, elles sont prétes a tc

recevoir.
De plus, il est possible fdare de la tractiotdne caleche est attelée et

les enfants montent suelleci. Cette prestation est adaptée aux

personnes ayant des difficultés motrices accentuees.

L6©One fvecteur de portage

Au sujet de | 6at t ah agescent dejl@eansnée s
grande taille. D a un déficit visuel, il est autiste avec une déficience

profonde associ ®e. 11|l vit des exf
voi t, ce quoil ent end, ce quoil
doma ne rel ationnel est d®faill ant

contact direct a Vv peat peéndaatice tamds se( p ¢
mettre en retrait.

Aux vues de mes observations, ]
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plaisir au travers des sensi ons sensoriell es.
| dactivit® en wutilisant | e suppor

il semble bercé par le rythme des sabots sur les chemins et plus encor

guand | 6©ne acc®l r e s a déplacdmentc e .
de | 6engin | ui provogqgue dodagr ®ab
st ® ®otypies gestuelles | orsquodil

Ce jeune homme se situe dans un age de développemenmnséasori

et les séances de portage peuventaépancertaines de ses attentes. A
ce moment | 7, je comment&€doestpadrmo:
qui tire la caleche «« o mme | 6 ©ne v a »Vvlirese, i
i mportant doé°tre dans ce <cas. | 7,
( mouvement du faci s, du corpsé).
En mettant des mots sur son ress.
train de vivre.

Les multiples mani r es perinettbnole der
| adapter en r ®p pasomns.d, geprrposb des o0 i n
| 6attel age ° D car ses sensatio
semblent étre associées a du plaisir.

Ldani mal guodest | d©ne, par sa pe
doux et adapté. Cehii doit étre des plus sincere et fiadila de

| 6®t abl ir

LOOnd vecteur ddun: autre mode

Cela a été le cas pour un garcon T, de quinze ans.

T est porteur de trisomie 21 avec une déficience sévere associée a de
troubles autistiques. Il possede que quelques mots oraux pour exprimel
ses ksoins par contre, il utilise avec réussite la DBPynamique
Naturelle de | a Parole) et/ ou | ec

29 Méthode multimodale pour favoriser la peption et la production de la parole, elle utilise
différents canaux,(visuel, gestuel, tactile et rythmique).La production de son (mots, syllabe) est
toujours accompagnée du canal tactile par le rééducateur-dCekérce des gestes des
rythmes...sur lelos de la personne accompagné.
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pas de problemes moteurs, il a méme une certaine aisance avec Sso
corps. T présente des troubles du comportementdsésanrat par des
exces de violence envers les autres.

En outre, i peut, aussi , © dodoau
fait tourner sur luméme (une ficelle).

Il pouvait se montrer violent avec les ames taper, jeter des objet
dessusnodalvbaCinte pas de vives ri®act
repartait simplement de la ou il était arrivé. Cette situation ne convenait
pas ~ T. || r©l ait car | e pansag
important pour lui.

La r ®act iionposaitan altré @ode relationnel.

Plusieurs fois, cette situation a été renouvelée. Je signifiais par des mot
simpl es gue | 0©ne ndavait pas er
Par mon intervention verbale, je deviens médiateur de la relation entre T
etl 6 ©ne.

A |a suite de plusieurs exp®rien:
ses comportements. Cette situation vécue lui a permis de trouver du sen:
et doadapt er sRancesmneppdriencasfdilechd i lo® @ e
lui a permis de changan fonctionnement par rapport aux attitudes de
celuiciUne activit® cadr ®e telle que

Moins angoisseé.

Ce type doexp®rience et | accomp
doutiliser un aultra mpmoderaespodse
lieux de sa vie quotidienne. T. a guisnscrire compl

| dactivit® ®questre (cheval) au ¢k

Dans | dactivit®, |l e soin et | e n
ballade longée sont utiles afi® ®v ei | | er | es noti o
les sensations que cela procure. Cela permet aussi de modifier de:
attitudes, comme | dexempl e ci de s
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afin de réajuster le mode relationnel.
Par foi s, j 0 ing auk aree de Imareere tgraduelle, ®ours o
ensuite, passer a la médiation awbe\al.

Le cheval montre également des atouts intéressants.

- Pourquoi le cheval?

Le cheval est pl us r®actif qgue |
aux enf anerdss cloix,aa formuler des demandes au cheval,
de communiquer par le corps. Lors des séances, le cheval devient ur
partenaire pourm°lniee nofua nlta enho npioturri
Le cheval, dans le cas présent, peut étre monté, scellétra atilisé

en main (dressage).

Dans le cadre de cette activieégdmmunication, verbale, corporelle,

non verbale soresplus visées car la monte induit ces attitudes chez

| denf ant

Bien s0r, les chevaux sont tous éduqués. Malgré cela, la vaiilance e

n®cessaire afin de combiner | dhur
LOespace est construit ) troi s;
| dani mal , et | dadul t e: el l e se v

dois décoder certains messages corporelts ipdu la locomotion, le
déplacement du cheval.

Le ch®val vecteur dodoexpressi ol

Léattitude de C sur | e cheval p e
les signes, les messages corporels. C est une jeune fille de 14 an
longiligne, elle possede un équilibre précaire et des mouvements
incontrélés de ses membres supérieurs.

Lors des déplacements, sa démarche peut faire pensepaupée <le
chiffon» car elle est toute démantibulée, désarticulée. C ne possede pa
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le langage verbal, elle utilise des pictogrammes pour formuler ses
demands. C présente une déficience mentale sévere.

Au bout de quel ques moi s, C nodoave
sur son cheval. Elle était tres crispée, poussait des cris, son équilibre et s
posture semblaient étre compromis par la locomotionedal clson
expression corporelle a attir® ma
Suite a mes interrogations et la mise a disposition de plusieurs
pictogrammes, C a pu exprimer ¢
De ce fait, aprés discussion en équipe et consuitatiGnet de sa
famill e, i a ®t ® d®ci d® dmémeai r e
au bout de quatre semaines, C nous a formulé la demande de participer

| dactivit® en all ant chercher | e

Cet épisode marqud tine maturitélans ses émotions? -Hktié a son
déeveloppement physique? Ce sont les deux hypotheses qui ont émergee
lors de la réunion clinique.

Aujourdohui, C vient au cheval a\
Ibisco des moments de plaisir.

Ldat t iressivkede € dupa permis de dépasser un sentiment
déi ns®curit® et de peur. Ldédaccumlt

renforcer celet i et engendrer un senti mer

Lors des séances, je dois rester attentif au moindre signe significatif, e
décoder certains comportements.
Aussi les gestes, les attitudes, la position corporelle, les regards que not

percevons avec la monitrice sont de nombreux indicateurs. Il est vrai

quodi l est i mportant dé°tre 7 | 6 @
ef ants. Ceci per met dboadapter et
Joutilise |l es di ff®r entes al l ur e
certaines capacit®s chez | 6enfant

particulieres et soudaines.
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9 Le cheval vecteur émotionnel

Ce versant peut °tre ill usdest® pa
un jJjeune gar-on de 10 ans; I n o
doh®*pital psychiatrique commg un

troubles envahissants du développement.

Les éducateurs nous exposent un événement dans sa vie qui entraine ur
perte de la parole de maniere construite.

De pl us, © | 0©ge de 7 ans, une @
expliquer cette perte.Po t ant , | ors ddune s®al
allait au trot, il était souriamu retour au pas, CL nous et 6 e st
chouette encore.». Par cet exemple, nous pouvons remarquer que sur |
cheval, CL a exprimé ses emotions et, pris dans cette sphere
emdionnelle, les a méme verbalisés.

Il présente eégalement une hyperactivité. Le corps a corps avec le cheve
permet de le canaliser. Il semble plus apaisé.

Lédauti sme est Ka@noar,ildit «qdeeces enfants dntOude3
incapacité des &ssance a établir des contacts affectifs avec leur environr
Certaines expériences leurs permettent de se relier au monde extérieu
comme dans le cas de CL.

Ce dernier était accessible a nos demandes et réagissait a la locomotic
du cheval. Cetccrochage au monde extérieur par le corps a corps et le
bain dans cette ambi ance de pl a
verbalement.

Certains enfants, malgré leurs s&aioe et leur envie de réaliser, ont
besoin doéappri voi s Emeffet, ees demigrasvne | |
sont pas repérantes et sécurisantes. Aussi, la nécessité de se sentir |
s®curit® est ®l ®ment air e, envers
tre 1l lustr® par | 0exempl e de \
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9 Le cheval vecteur de prise de confiance

M est une jeune femme de dix neuf ans. Elle évolue dans un groupe de
| 61 MPRO. EI'l'e a un niveau scol ai
langage verbal. Elle est porteuse de Trisomie 21. Elle peut se montrer
violente envers les adultes.

Sa participation ° | dactivit® f a
premiere séance, je suis surpris par la volonté dont elle fait preuve. De
plus, lors de la préparation de sa monture, elle est trés autonome.
Parcontre, or squodi | sbagit de monter,
Son poney mesure 1,20m, je lui propose donc de le tenir a la longe, ce
gu'elle accepte. Cela dure huit séances.

Par la suite, elle accepte de monter a la condition que la monitrice ou
moiméme tenions la monture. Elle avait besoin de se tenir a notre
®paul e. Au i | des s®ances, S a
nN®cessi t® de nous tenir sod0oest amc
Arrivant a diriger toute seule son poney, au bout de neuf mois, elle a
formuléla demande de monter sur Geuz, un cheval qui mesure 1,55m.
Cet exemple montre le chemin que peuvent parcourir certaines
personnes et les impacts que peuvent avoir une telle activité sur leurs
appréhensions.

Ma présence était rassurante, mes encourageateseux de la
monitrice lui ont permis de prendre conscience de ses capacités et donc
de développer sa confiance en elle.

Que ce soit | ©ne ou | e cheval,
qui acceptent la différence sans aucune retenue. Lentictéhfait
ddeux des partenaires sinc res et
Ces deux équidés permettent de vivre le moment présent, d'étre en
action, engendrée par la monte ou la traction et le bercement.
Lédenvironnement dans | egodeardsetial s ¢
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curiosité conjointe, favorise la relation. Tous ces parametres suscitent de
| i nt ®r °t pour | es enfant s. Ce
dbapprentissage, mai s plut?tt une
visé, non pas pour forcémeddiuire les troubles spécifiques, mais plutét
pour exprimer des émotions corporelles et/ou verbales.

Aussi , | ani mal facilite et i1 ndui
les mouvements du corps par sa locomotion. Sa douceur, ses rondeurs
peuvent galement étre sécurisantes.

Les ®qui d®s ont |l a principale gt
psychisme relativement simple, un mode de communication archaique,
apte a recevoir, non jugeant, non intrusif. Ces principales qualités font de
ces animauxie précieux outils qui pourront ouvrir des portes et,
éeventuellement, ameéliorer le quotidien des enfants. lls constituent un
out il essenti el au dynami sme phy.
du versnt émotionnel.

lls offrent des espaces de vie demsadre spécifique ou le jeune évolue.
Cbest dans manprojava grandreusens. gue

Fernand DELIGNY disaik le seul projet dont puisse se targuer un educe

cdest celui de cr®er un aenfface de

Je vai s mai ntenant , montrer |l a m

espaces et temps quoi l peut of fri
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3-Les espaces et |l es temps de |

Ldactivit® prend naissance au sei
egaces et temps nécessairsa réalisation.

a) La constitution du groupe

J6bai constitu® | es groupes en pr e
j eunes dont |l es ®qui pes mdont f a
tenant compte également des de@sndes intéréts des enfants et de

|l eurs famill es. Joai donc pris |
de répondre a ses différentes demandes.

De plus, ce type de fonctionnement me parait intéressant pour
per mettre aux | eumes sher nelst quer |
pas dans | eur quotidien. | ' s peu\
ce fait, cela permet do®l argir | e
L6©ge des participants se situe
pathologis que présentent ces enfants sont celles décrites a la page 17 €
18. Il existe trois groupes constitués de quatre adolescents et jeunes
adultes.

De ce fait, le groupe est hétérogene, ce qui facilite la solidarité,
| entrai deémai s Oaawstsrie |edta csceesp tdaitfi
les enfants peuvent s'entraider selon les capacités de chacun. A ce suije
ce type ddédactivit® ne peut exi st
et les échanges créant une dynamique. Cette derniére permetiele vivre
nouvelles expériences collectives. J. D. Caniplogtrit le groupe
«comme une entit® qui» persiste

30 J. Rouzelop.cit p 87
31 MLemay et M Capuk De | 0 ®d u c» tl4 Edition &rgs B0O5 al i s ®
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De plus, la théorie de Vygotski a donné naissance a la théorie socio

constructiviste, étudié par W Doise et @u?. Sel on e ux,

n'est pas | e seul " ait der |1 0enf ai
groupe ddoenfant, | e per met auss
rapport aux attitudes, aux Ppoint s

entreindividus qui est a la source du développement. Un enfant peut
expliquer a un autre les conséquences de certains gestes déviants. P
exempl e, E explique © T |l a n®ces s

Aussi Joseph Reel signifiecqued a n s & raéeligtipnala mersahne vient
buter sur le cadre, sur les limites, sur les interdits, et ainsi questionner
aux autres a travers la reséontre

Cette activit® prend | a forme do:
fais le lienentré 0i nsti tuti on et | e cent
intervenants.

- Un espace pour un accompagnement cohérent

(cf.annexe 7)

A ce suj et , |l or s ddune r ®uni o
personnalisé, la psychomotricienne juge que M ne profite plus des
seances pour développer ses potentialités motrices. Cela fait sept ans qu
M participe a des séances de psychomotricité. M est une jeune femme d
19 ans avec un équilibre précaire et une marche hésitante. Elle présent
une hypotonie. Elle est égalemert eff®e au sein dodun

r®uni on, nous d®cidons que M peu
répondre a ses besoins. Nous partons du principe que cette expérience
permettra a M de lui procurer une dynamique corporelle. Cet exemple

32 Professeurs en psychologie sociale
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montre | 0i nt ®r °t de | a compl ®ment a

expérience a également permis a M de trouver une place au sein dt

groupe, en prenant des i1 nitiatiyv
déautres moments du quot icdiidieart. J
gue M prenait de plus en plus dodi
Loatelier que | oali mi s en place |
M, not amment sur | e versant mot ¢
dynamique de groupe avait tinffeet sur | 6 ®mer gence

qui appuie la théorie de Vygotski.

b)La mi se en place de | 6act
Afin de mettre en Tuvre ce proj
montrer que | 0ani mal pouvait r ®p
en oganisant des weekn d s ° th me en | ien
centres ®questres, soit en fer me

plusieurs centres équestres. Apres les avoir rencontrés, afin de leur fair
part de mes attentes, je leur ai prégisée j e ndatt enda
dbapprenti ssage ®questre mais pl
®motionnel , relationnel éPar rapp:
®t abl i ssement a ®t® retenu. Cepe
de négociea nouveau a la baigsedevis. La participation de douze
enfants a facilité cette nouvelle négociation. En amont de cette mise en
fuvr e, j e me Sui s mi s en rel at
interviennent auprés des enfants afin de recueillir egithsgonibilités
possibles. Une fois tous ces parametres réunis et en tenant compte de
mon propre empl oi du temps, j 0ai
lundi matind lundi apresnidi - jeudi matin.

33 J.Rouzel, op.cit, p 83
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c) Lebudget

Il est géré par le service coahyité.

Chaque mois, je dois lui remettre une feuille de présence précisant le
nombre dobéenfants participants ai
Pour des journ®es exceptionnell e

demande par un projet afin qubudget soit alloué.

d)La pr ®sentation du | ieu doi
-Lelieu:
En ce qui me concerne, |JjO0avais r
aux exigences que je mo®tais fix

une piece accessible chaufféeananege, une carriere. De plus, la taille
des poneys 6 ®tiaittr op gr ande, ni trop p:
pr®sents (volailles, ch vres, br
supplémentaire pour les enfants.

Le temps doac trienicari@re, preballbdess en mdn@ge,o |
|l a m®t ®o ®t ant l e princiopal I ndi
| dendroit 0% se r®al i s e | dact i v

comportement des enfants.

- Un espace contenant

L est unenfant de 10 ans et de forte corpulence qui présente un déficit
ddattention et wune certaine hype
envahissants du développement. Pour L, le manége semble étre ur
contenant; ceci, combiné avec la présence égauxh semblent

| apai ser. L . ne monte pas forc®

gue peut avoir | denvironnement st
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Selon Winnicott S'i | on tente do®noncer,
| 6environneméantp oscer :pgeulddehl dlred i irvngpnrh
| dobj e pat @wimmemem geprésente un environnement
apaisantles odeurs, le déplacement des chevaux semblent étre source d

stimulsapai sant s. Ces noti bjetprésdniingo | d

font r®f ®rence ~ des espaces parf
I dani mal qui i mplique |l a mani re
procur ®s ° | dani mal (Il dhandigng) ,
percuetpréese@t © | 6enfant (| dobjet pr ®s
et | denvironnement vV a per mettr e
-Lbaccompagnement: de | a monitrice

Sa technicité dans le domaine équestre permet de considérer les capacit
des enfats spécifiques dans le monde du cheval, en ce qui concerne par
exemple | dassise, | d6®quilibre sur
Cela permet de franchir des étapes alors que mon seul regard pourrai
engendrer des a priori. Je pourrai par exemple avoir des hésitations lor:
dupassage au trot pour certains enfants.

Ses connaissances équestres et son expérience vont la guider dans |
exercices que | o6enfant va pouvoi
permet de la solliciter et de lui demander son avis quant aux exercice:s

queje peux proposer.
e) Le déroulement de la séance
Je vais dans un premier temps dG¢

J 0i Il lustrerai | dactivit® du soin

significatifs.

34 D.W Winnicott, op.cit p 154 -



U Lestemps de reperes

Chaque séanceommence par le repérage de -cellers de la

pr ®paration de | dempl oi du t emps.
visuelles. Cette activité est représentée par un symbole imagé, le chev
ou | 0©ne.

A | 61 ME, chaqgue e nivésan emp®ial tensps |
i ndi viduel ) | ai de de -gppeattéveg r a n
réalisé sur la journée ou sur la geannée, cela dépend de la capacité
de | 6enfant ~ se projeter dans | e
Chaque enfant prépare son emploi du temps graoemodele déja
effectué la veille. Les enfants qui partagent leur temps quotidien au seir
déautres groupes font de m°me. Ce
Cela permet aux enfants de se repérer dans le temps car, a la fin d
chaque moment clé (activig,pas é) , | i mage est
repr®sente | e nouveau temps. L a
eégalement aider a exprimerdeschéeixXCes r ®p ®t i t i ons
rythme de vie, une pulsation de base qui nous peymneicde navnsiitaant

et sécurisaint

Ce moment est aussi un t epepdantd d e .
lequel les enfants peuvent faire des choix dans un espace déterminé pc

| ensemble des interl ocuteurs et

U Un temps de choix:

Jdillustrerai avec | dexempl e
quatorze ans. Elle est originaire de Roumanie ou elle était placée er
orphelinat. Elle est venue en France pour une opération de la fente
pal ati ne. Sa famille gsohcadept ena
souffert de carences affectives et elle présente des symptéomes
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abandonniques. Elle a besoin de se sentir en sécurité et entourée. Elle n
poss de pas | e |l angage or al mai s

pictogrammes. Ellergsente une déficience mentale séveére. Il lui arrive

de nous faire comprendre quodel l e
en rangeant | i mage qui |l a repr @
effet. Cela a ®t ® | e fos.aDans peccasyje | 0

prend en compte sa parole, son choix. Faire un choix a mon avis est un

premier acte social.

Joai mi s en place <cet espace afi
support visuel permet un support a la représentation méetate@de

de communication est plus accessible que la simple consigne orale.

Lors de | a pr®paration de | dempl ¢
mots donnent du sens ° | dacti vit
| i mage qui est mpost e Cees pdeerr ni e
nombr eux, peuvent noyer | 6enf a
pourquoi , |l ors de | dactivit®, | 0
encoreé), afin de |l es mettre en c

0 Un temps de préparatiorn

Chaque enfant doit se munir de s;
Je profite donc, de ce temps, pour développer leurs capacités dans le
domaine de | 6habill age et | e d®s
d®but |\dtee led énfardst Sont en train de créer du lien, de

s®6i mpr ®gner de | dambi ance, dd®ch
cette tenue, il y a une singularité puisque chaque famille la fournit. Celle
ci fait |lien entre |01 ME et | a f e
A ¢ h a g u enna@ddemandd @ux nouvelles familles de fournir

une tenue; cela permet un investissement des parents, une prise d

considération de ce que fait leur enfant, et donc une valorisationr de celui

35 Joseph Rouzelp citp 105
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Ci aux yeux de ses pareneguefata f
| eur enfant m° me s el l e ndassis
responsabilise.

Ces temps de préparation incluent aussi la notion de responsabilisation.

- Un espace doapprentissage

F a treize ans; elle est de petite tailleutise le langage oral de fagon
adapt ®e mai s aussi en ®chol alie.
traitement m®di cament eux. Cel a e
exécution lente des consignes demandées.

De plus, F présente une déficeenmentale sévere avec troubles
autistigqgue. Jodoai pu remar qu® son
tenue ®tait fortement investie. |
doit se préparer, elle répete & e s t papa »qQGes delxd a
facteurs permettent ) F do°tre pl
cet espace et sa disponibilité pour valoriser F dans ses capacités lors ©
| 6habi |l |l age et du d®shabill age.

singuliére, et de plus choisie aeeflamille, accentue ses motivations.

Le mat ®ri el de | datelier ®questr e
du matériel est nommé au moment ou tous les enfants se retrouvent a
| datelier ®questre.

Cette notion de responsabilité est importante d@arsens ou elle
sdadresse aux enf daurs sapaditékesneafants r e
nommes responsables sont souvent ceux qui sont inhibés ou en retrait.
Cette responsabilit® | eur per met
sein du groupe, de setseutile.
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- Un espace de responsabilisation

A a un équilibre précaire et des difficultés motrices importantes. De plus,
elle est hypotonique. Elle est souvent en retrait du groupe et a tres peu
déi nteraction avec | gesnefllevwlontase. E|I
Tr s souvent, coest ell e qui est
réle car cela lui procure une autre place dans le groupe. Les autres
enfants doivent la solliciter. Elle est donc amenée a répondre a leurs
demandes. Paremple «Peux tu me donner ma bombe ?

Une fois que tout est préparé, nous nous dirigeons vers le bus pour
parcourir le trajet.

- Un espace transitionnel

LoOespace du bus (environnement cl
| O
Lédorigine du meetucegeisigndie faine sortiy tirex n t

Oi nsti tllautsi on et un a

hors. Dans | e contexte doune m®di a

mot de ma fonction prend tout son sens.

l ci, | e bus fait demredquestre. entre |
Je profite de ce temps pour | eur
(vol ti ge, mont e, dressage) . Le ¢
Ef fectivement , | orsque | dinterve

parametres imprévusyvent naitre. Nous verrons, par la suite, que
| i mpr ® vu peut °tre constructif.
Chest un moment ®gal ement 0% nou

de | a semaine, |l es bonnes choses
en | ien avec | &a cetsipvaicte®,c| olse oba d
facil e. L e retour en bus, per me

transitionnel 0% | 6on ®change sur
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Pour certains, | 6 ®change se fait
qui pose des mots sur leursrduels ressentis. Cet échange me permet

de renforcer et doinsister sur | e
Aller vers un ailleurs avec le bus permet une démarche de socialisation
Le bus et man° me , repr ®sentant | i nsti
tout sécurisant. Aussi, le trajet représente un rite de passage qui permet
| 6enfant dodoaborder | 0ext®rieur, I
Ce temps permet doéint®grer une s
structurant et annonce le conte€td e st un espace, un
permettre de vivre ensemble plus ou moins harmonieused@edte s t

déun travail profond doint®grat.i

quobdi |l »»sdoagit |

-Léarriv®e au:centre ®questre

- Unespace@d accuei |l

Arrivés au centre éguestre, nous sommes accueillis par la monitrice
déo®qui tation. Cet accueil se veu
de donner une place spécifique a chaque enfant. Il indique une
reconnai ssance et Lladampromnes ed a olnd
(bonjour) représente un premier acte social. Les enfants qui ont repéré
les lieux, peuvent avoir certaines habitudes; aussi, le centre équestre est

moyen i1 ci ddautoriser certaines ¢

«Les médiationsode@cipar ti cul i er qudell es
humanisant | e respect des personnes,
déi nt®grer | escontraintes de | a

JosephRouzel, Le quotidien en éducation spécialigdition Dunod 2004 p108

37 Joseph RouzeklL e travail d o»RefedditiantDanod 2000 pa@elB8&R | | s ®
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Par la suite, la monitrice accompagne les enfamtdevpré pour
prendre | eur s chevaux. I arri

dobexpliquer | es blessures de cert

- Un espace dbattachement

Par exemple, E est une jeune femme de 18 ans, elle présente des troubl
du comportement prononcésle peut insulter, devenir violente envers
les éducateurs et parfois fuguer. Elle a accés au langage et a toujour
verbalisé et manifesté son intéerét pour le cheval.

Lors ddune s®ance, son ¢ hewvcad ®t
été douloues e dobaut ant pl us qudell e
pendant trois séances.

EI'le nda accept® de monter un au
également investie dans les soins a prodiguer a son cheval. Elle étal
soucieuse de son état det&same demandant des nouvelles. Les
retrouvailles avec Caranseinchevalpnt été un soulagement largement
exprimé par E envers cedui | orsqubdell e a pu
notion de séparation a pu étre abordé lors de cette situation.

DW Winniott dt«¢ vi ent al or s, une fois d
m°me ~ en b®n®ficierélLa s®parat.
dou#i on

Joai alors pu wutiliser cette uni
mont r ant celqdei Enppurraittawinquant aux soins a prodiguer

a Caramel. Aussi, cela lui a permis un échange avec ses pairs et les

membres de | 8®qui pe. La place qui
de sd0en saisir pour | ujjeneewspsrserune r
de | 01 mpr ®u comme compagnon de

bousculant le quotidien favorablement. Il met a jour les capacités
déanal yse des situations et | es ¢
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cette progression.

Apres que gues mi nu tseacrated suxle déiodement de n
| a s®ance, | dactivit® peut commer
des attirances particuli res. Lo

per mettent ddautorismsr certains

- Un espace 0% cdoest per mi s

S d®j - d®crite auparavant .&esune
souvent , el l e manipul e éPéadant ol
sorties ou dans | 0espace ext®rie

boue Ce sont souvent des comportements que nous devons limiter. Par
contre, au centre équestre, nous les autorisons car sa tenue vestimentai
est adapt®e (botte). S a bien rej
du possible et eddnmedt déds tpas .pl Gesl a
demandes en lui autorisant, dans des endroits spécifiques, le jeu ave
| eau. Cela | ui per met doexi ster
pul sions | orsqubdell es ne miogeyvai e
ses comportements.

Par la suite, les enfants peuvent préparer leurs montures.

U Le temps de préparation

- Un espace de soins

Lors du pansage, ils brossent et soignent leur cheval. lls doivent « le faire
beaw. Je privilégie le contactphgsue, | es car essesé
est découvert dans sa globalité, ses oreilles bougent, parfois il souffle, s
gueue remueéDe pl us, |l a motricit
différents objets (brosse, cpré e d s € ) et |l es gest

38 W.D Winnicott op.cit, p 139 62



contact est réservé a lanotiondu handling 6 ut i | i sati on
un retour des relations primitives et archaiques mere/enfant. En effet,
| dhandling est |l a mani re approcg
manipuler son enfant lors de laetdilt e , | 6 exanipledétria g e
par Winnicott). Elle peut étre utilisée pour développer le sensori moteur,
|l e toucher, |l es odeurs, | es d®f en
Ldenvironnement et l e | i eu du c¢
espace qui répond auxdias et aux désirs des jeunes par le support du
cheval. Aussi , |l a pr®sence dbaut
réaliser constituent un outil supplémentaire pour utiliser les compétences

et |l es i nt®r °ts de | d6enf ant

- Un espace constructif:

A, e$ un adolescent de 14 ans. Il possede trés peu de vocabulaire. Pa
contre, il est tres habile avec ses mamd étant, il a aussi la facheuse
habitude de détruire, casser, déchirer ses vétements, ses productions ¢
méme il le verbalise en disamfser!». Il est trés actif lors du pansage,
mais il refuse de monter.

Pendant gue | es autres montent,
ani maux et r®al i se des petits t
construire | e par &mouoirice et vangerehfina v e
de séance.

A se situe plutlt dans | e soin

attentif du propriétaire des lieux. Casssions> qui lui sont confiées,
luiaper mis do®tabl ir un e MonsigureXr a ct |
LoO®coute et | e respect des r gl es
Cet espace lui permet de construire quelque chose qui a une utilité pout
| autre et sa n®cessit® de d®tr ui
gue ¢ 0 ns$paca at kettemps linparti pour cette activité favorisent
certainement son comportement. J

r ®v ®| at eur de d®sir chez | denf an
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fonction de ses envnert permettept & & dee v a

construire et se construire.

U Le temps de la montegcf. annexe 8)

Une fois que | e cheval -cepeut étr®qui
chevauché. Ce temps peut prendre différentes fornoeder le cheval
scellé ou en voltigedgu).

Dans le premier temps, la monte a cru est privilégiée. Le corps a corps

per met ~ | d0enfant de ressentir |
|l a douceur du cheval et donc de
du trot est plus facile a exé&rutn voltige. Celte | per met 7 |

ressentir a la fois la difference de rythme et une locomotion
indépendante de son corps. Le processus de différenciation peut parfois
prendre sens. Nous pourrons ®voq
lavobnt ® et |l e d®sir ne peuvent S
cheval. La notion de toute puissance ne peut étre imposée (donc il y a
frustration).

Ce temps peut comprendre plusieurs espaces dans lesquels les jeunt
vont rencontrerde part la situatiorégue des outils répondant a leurs

besoins.

- Un espace de volonté

Effectivement, S, déja décrite auparavant, présente également de:
difficultés face a la frustration et elle donne a voir un sentiment de toute
puissance. La relation avec le chevaétmet de prendre en compte le

d®sir de | dautre mais aussi doef
ce quodoelle d®sire. I y a un eff

peut soO0o®nerver. Je | ui expliqgue c
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| aiile par des claguements de langue pour que son cheval avance, lorsqt
ce temps est trop | ong pour ell e
j e peux | ui demander dOoobserver
gudell e pui sse | Eette Stuationm perneta 6 desa r

di ff® encier de | dautre et doagir

La monte, pour certains enfants, procure un sentiment de bien étre.

- Un espace de portage

Lors de ces temps, pour certains, le bercement, le ballottement, les
renvoiem a un bien étre relaxant et sécurisant. Nous pouvons faire le lien
| 6hol ding d®crit par Wi nnicott
Coest |l e cas de N, un j eune homi
lourde. 1l se situe plutdét dans une approche semswite, son
attention est tredreve. Il présente une hypotonie conséquente a
| 6®pi |l epsi e.
Apres une concertation avec la monitrice, nous décidons que N montera
Geuz avec un surfaix (harnachement avec des poignets) de voltige afin d
favoriser son maintien sur le cheval. En effet, dersnon stage
®quit h®r api e, jbavais remarqu® (
facilitait le maintien des personnes sur le cheval. La chaleur, le
bercement réactivent une meilleure présence au monde et les différente
cadences éveillentchez luid&®a ct i ons (resserre |

est la maniere dont la mere porte son enfant et le maintien de maniére

psychique et physi que. Une sorte
apr s avoir soumis | 0i d®e A d¢@d imilc
peut participer ) ce type dodoat el

vivre |l e temps pr®sent, doé®change
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- Un espace de jeux

Le jeu est | a principale activit:
et un moyen de lui révéler ses propres capacités.

Avec la monitrice nous le privilégions lors des séances. Afin de favoriser
|l es interactions et | a consi d®r a
petits jeux tels que se lancer des ballons entre @arsoun panier, des
parcours et des relais a effectuer.

Le jeu peut aussi prendre | a for
du cheval. Je peux soit | es nomn
touchant, soit certains doivent les montrer en tesaat.

Le jeu peut prendre |l a forme doe
réalisant des figures comme par exemple, se mettre a genoux, faire I
moul i n, sball onger sur | dani mal é
ddoexi ster deasemdi fé®rddager. de |
JOessaie de | es mettre en valeu
partiellementesd i f fi cul t ®s qudil s peuvent
leurs déplacements a pied.

SelonD.W Winnicott ¢ e s uj et sO®l ar qguelles, ac
englobant le jeu, la &éatfdoC 6 e st e n déjrecseuement,quardtil
joue, gque | denfant o | 6adulte e:c

Je profite de ces temps ludiques pour aborder avec les jeunes différent:

domaines comme lm®mor i sati on, | attent.
rep®rage dans | 0 etampaat),eet laedonsitéstion e m
de | dautreéen jouant avec.

39 Winnicott, op.cit p13

40 ibidem, p 75
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- Un espace de réussite

F est un adolescent de 14 ans présentant de grandes difficultés dans ce
dédacements. F posséde un age mental de 18 mois. Le corps a corp:s
avec le cheval lui permet de solliciter son propre corps dans la réalisatior
de ce qui lui est demandé. Ainsi, le sentiment de réussite efface se:
difficultés motrices pour un temps.

Je lui dmande de se mouvoir sur le cheval, de passer sa jambe au dessL
de | encol ur e, convaincu de s e
investissement et sa réussite.

Le jeu permet de retrouver une confiance en soi et, par la méme, un
sentiment de valorisation. Gee mp s |l udi que me p
alternativement ou conjointement leur capacité, dans différents

domaines.

Lodenf ant agi t il podatcunesastion irdlwant psar

| denvironnement mais aussi I nfl ue
commeee ~ se r®aliser par | e jeu,

«Ldagir, l e faire, | daction sur |
qgui va conduire | 6homme ~ deveni

plus en plus transfpdaélus en plus seltaux
Les enfants expérimentent le monde extérieuc 6 e st une r e
leur monde intérieur.

4 Tony LAINE«L 6 Axyierr s | 0 ®d u c a t277coct nonw DOd3v e | | e
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Selon Winnicott¢ LoOoenf ant ext®riorise u
avec un échantillon dans un adedralagats empruntés a la réalité extérie
En jouant, | d6enfant manipule | es

il investit les phénoménes extérieurs choisis en leur conférant la sign

sentiment du séve

- La fin de la séance

- Un espace de séparation

JOoindique |l a fin de | a s®ance p:
concret et ritualisé. Cette musique permet plus facilement de repérer la
fin de | dactivit® (monte). A mon
de séparation a venir.

Ef fectivement au d®but , ce rep r¢
souvent avec | a monitrice, nous
| 6activit®. Avec |l a r®p®tition de
en maege ou dans la carriere, les enfants semblent avoir associés I

musique ~ I darr°t de | dactivit®.

Par la suite, il faut desceller les montures, ranger le matériel, a nouvea
panser le cheval, le remercier, le récompenser en lui donnant un morceau
de pain.Le remerciement et la récompense permettent de prendre

| autr e, | e cheval, en consi d®r e
soutenir, de partager, | e m°me es:s

Le rangement impose un certain nombre de regles et deyespér

vi suel s, Pour <certains, cela res:
rep res visuel s. Cette adaptatio
effets b®nN®fi ques au sein de | ol N

42 Winnicot, op.cit page 182
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Le retour au pré symbolise l@u«evoirs par une bise ou ualia au
cheval et signifie | a s®paration
cet accompagnement , dans | espac
position de responsable. Il permet au cheval de se retrouver dans son
environnement naturel, et lui redersa liberté.

Lédact e aurevoiadst achauvegu marqué par la monitrice qui
montre par cette interaction, | a
étant individualisé.

A | darriv®e au sein de | euecillengr ou
l es sollicitent en | eur demandan
nouvelle interaction per met doi n:
mai s aussi de consi d®rer | 0enfant
Par la suite, chaque enfant doit reBrer t enu e, l a r an
réserveé a cet effet, marqué par des images symboliques.
Léaccompagnement e: e doisrgBdereverbalserr e
les difféerentes taches a effectuer pour réaliser la demande.

Ces temps, dans le déroulemend e | a s ®anc e, perr
capacit® dans plusieurs domai nes,
Par cette activité, je propose des objectifs de travail dans les différentes

spheres de développement de la personne (émotionnel, cognitif,

psycm | ogi que, relationnell e) gui S
gue sont |l a socialisation, | 0autc
4-Mon r'le |l ors de | dactivit®
LOune ou | dautre partie daucuhea s
obligation, aucuneexigee, si ce nodoest de fair

dans un ailleurs, sont optimisées (exemple de A).
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Lors de ces temps, la communication avec le cheval est verbale,
kinesthésique, mais surtout non verbale. Tous les sens sont sollicités
«Entrerenmonuni cati on avec | e cheval m
et le toucher vont permettre une communicatfon réciproque

Mon objectif principal est de créer des situations permettant de révéler
des ®motions, d e s eur dansdaurelaion, lee n
communication.

Francois Beigeét estime que

¢ Ldani mal est un m®di ateur qgui

chainon de la reconstruction sociale.

Je peux adopter une posture active.

- Un espace daidentificatio

Lors de cette activité, ma posture peut étre de différentes formes. Au
départ, je me situe plus dans le faieeparfois jemonte également a
cheval. Je me situe au méme titre que les enfants effectuant ce qui pet
leur étre demandé par la monitideeredeviens en quelque sorte enfant,

je joue avec eux. Ceci est généralement apprécié par les enfants et facili
| eur engagement . l ci, cbdbest par i
aussi par ma démonstration.

Je joue un role identificatoirenslde sens de Laplanche et Portalis

«un processus psychologique par lequel un sujet assimile un aspect, un

attribut de | dautre et se transf.
Ci».

Aussi, Winnicott explique danguet réalit€ que | daccomp
sbeffectue | 0% deux aires de |
de | 6adulte qui accompagne.

43 Aubard Isabelle Activité thérapeutique du cheval »extrait de Vi€ocide etTraitementn 94 2007

a4 Francois Beigex L & e n f amétliatientanirhale édition Brochet 2008

° MLemayetM Capul «De | 6 ®d uc a t»pda9€éditiprRaras 2005 s ®
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Je peux aussi avoir une posture passive.

Je reste parfois en retrait volontairement permettant aux enfaiats et a |
monitrice de mieux faire connai s s
Je suis la, présent, sécurisant.

Jobapporte ° l a monitrice des ren
enfant s, guant ) |l eurs i nt®r°ts,
handicaps et lui transmet certaines de mes connaissances concernar
mon intervention. Ces informations lui permettent de mieux aborder les
enfants. Ma collaboration avec elle est permanente afin de trouver les
moyens adaptés a chaque problématique. Jeagdepsier une posture
observatrice qui me permet de mesurer les évolutions ainsi que les
adaptations a apporter. Ces différentes postures peuvent étre combinée
ou Séparées, ceci étant, des encouragements verbaux, physiques so
toujours présents. Jesuni®d i at eur entre | dani ma

5Lo®val uation du projet

Coest dans | e cadr e de | 61 ME (q
changements qui sdop rent. Pour
qui consiste a une prise de note apres chaque séaruteqoe enfant.

Cellec i va me permettre do®l aborer
r®uni on du projet dbéobaccompagneme:l
®vol utions. Du fait gue mon in
structure ddenflanstbsef feuwd uled asaua L
peux également pratiquer une évaluation tEsiltaty. Cellei,

sdbobserve dans | es changements d

de certain vécus.
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U Des processus de changemen

[TOu vir e

Durant | dactivit® soins aux ©nes,
exemple, D est un jeune autiste mutique, agé de quinze ans, qui &
également trés peur de se salir, tres peur de toucher, et de brosse
| 6 an il prégsénte des défendastiles. Grace a la répétition et la

r®gul arit® des s®ances, | dacti vi i
au bout de deux ans caresser lka un grand ane du Poitou. D a une treés
bell e relation et un bon comtact
stable, elle peut étre perturbée par un changement ou un stimulus

extérieur.

Cependant, nous avons pu noter des changements au quotidien .En
effet, aujourdodohui, D accepte de
jardin. Il ne refuse plus systémagigent par peur de se salir. Cet atelier

semble |l ui avoir permis de sdouvr

G est un jeune homme autiste de

avec le groupeméme, par temps glacial, il reste dehors. Il a un niveau
scolairede cours préparatoire pour la lecture. Un intérét prononcé pour
le chant. Cependant, toute intervention par le chant, pour rentrer en

relation, est vécue comme une intrusion.

Cela fait un an et demi quadi l p a
jel ui propose do°tre responsabl e
accepte. D®t ac h® " |l davant du g

moiméme en disarimaitrise parfaite. Suite a cet épisode, la relation a
®t ® amor c ®e . letAujoprs, @asal peut,étreiavec ls gioupee o
et en collectif.
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Ces deux exemples montrent ~° que

du temps pour gue les enfants puissent étre repérés, securisés

Des processus de changement se sont opérés ymlestenfants cités

en exemple, les plus significatifs étant ceux de T et de S.

T établit des relations de maniére adaptée avec les autres enfants et e

adultesl | a mul tipli ®& siels ncee nstoreensf edr on
jeux stéréotypés avéca f i cel | e, I peut de
do®couter |l a musique, jouer avec

Il semble se sentir en sécurité.

S a toujours cette peur de | daba
avec | 6ani malj,ouleui ap/ercmel totleraen i, dl el
montrer plus ° | 6®coute | ors des

étre structurant et sécurisant pour elle, son encoprésie a méme diminué.

Je tiens ° pr ®ci ser gue <cofucer n

proposongde réaliser la vaisselle du repas de midi. Ceci précise que le

cumul de tous | es temps doexp®rir

U Des |l iens cr®ateurs de sen
Chaque d®but débann®e, | 6enfant f
dans u cahier de vie. Ce choix se fait de maniere spontanée et souvent le
caract re du cheval sdadapte ~ ce¢€
Le cahier de vie semble importan
cheval entre | a famill e adivitdedenf
un partage de ce que | denfant vi

seront ajoutées ponctuellement pour préserver cet échange autour de
cette activit®. Le cahier sert ®c
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pour | 0enf ansactvies ieumanniSaaraiparrexemple.

A chaque fin ddéann®e scol aire,
®questre ainsi quaod- | a fer me 0%
partag® avec | es personnes qui n
awx enfants de vivre autre chose dans ce lieu connu.

Ces journées permettent de mettre du sens pour les enfants quant a |

suspension de | dactivit® pendant
La premi re ann®e <concernand. | 0 a
annexe 9) aététaaéd i s® avec | es enfants af

leurs parents les différents outils.

La deuxieme année, un DVD a été réalisé, ceci dans le méme esprit qu
l e 1Tivret de bord. Lédenfant don

pouvaient se rendmompte des capacités et des ressources de leurs

enfants, ainsi gue du travai l acoc
Pour | dann®e 2011, un spectacl e ¢
| occasion de | a f°te de fin dboé
plusieus aspects cbOest | dext ®r [ daunmotiong u i

déinclusionmarsitcisug@g®s ®el a soci ®
vont pouvoir montrer |l eur s capac
vivre un temps av e c Vvité eheval va etie |
demand®e pudarfamilledeistefs@ectdcle va émegardé par

cette derniére et réalisé par leurs enfantsCd e st une C
circonstances qui se met en place autour de la médiation. Plus le cheve
va étre positonnéaact r e d 06 un e -ccvA @endresdu sepsl u s
pour les enfants (reconnaissance institutionnelle et travail avec les

familles).
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é. . Pour aller vers un espace doi

A ce sujet, JS est un jeune adulte de dix huit ans qui possede le langac
verbal. Il présente des troubles autistiques associés a une déficienci
moyenne. Il se montre parfois violent face a la frustration. Pendant un
an, I participe ©° |l dactivit® avi

quoi l a formul ®®. © son ®dwucateur

I 1 fait preuve de comp®t ences |
motivati on. A | a fin de | d6ann®e
monitrice do®quitation pour part
public. Avec la monitrice, nous prenons empt®sa demande, estimant
gudell e ®tait recevabl e et r ®al i
souhait de JS, en émettant les possibilités dans la réalisation de ce proj
ainsi gue mon avis et celui de la monitrice.

Lors doéun r end avec levrefarent et sai famals, tjer i
rencontre cellei pour connaitre les faisabilités de cette demande. Les
parents étant disponibles sur les créneaux proposés par le centre équest
et partie prenante de ce petoytet,
les samedis aprés midi depuis un an. Régulierement, avec la monitrice
nous pouvons échanger au niveau de la situation de JS et de sa place da

le groupe.

Ce dernier espace montre significativement les écarts entre les besoin
premiers,pourlesgd s | 6enf ant sd0est inscr.i
gui sbO0est pass® pour | ui

«Le projet a pour vocation doouvr
qui se réalise est bien éloignédu projet.

46 J Rouzel, op.cit, page 65
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Conclusion

Laccompdgeermants en situation d

sein de | 61 ME par | e biais doune
i ntervention ° des 1 nt-e.rArtravgr&adei o n
m®moi r e, j 0ai choi si due pracessus dee r

changement. Celai facilite une place sociale en offrant une ressource,

une occasion de vivre une expérience.

Mon questionnement concerne | 0ut
pour favoriser une place sociale. Pour cela, je suislipadnstat
inhérent a tous les enfants autour des difficultés a communiquer, a étre
inclus dans la société, a étre autonome. Les trois dpaammsmie,
communicatioret soci al i sati on ®t ant . es r
J Otenié, de ma plack dlueateyrde trouver des réponses aux besoins
des enfants en fonction de mes meilleures connaissances en matiere d

meédiation.

A partirde monsaveirai r e, | 0ali p o:de®@uotidi@m y p o
étant source de changement, une expériencesdppliementaire par le

bi ais de m®di at i-elleseavv axenfanisalans leva | ,
vie? De quelle maniere pouvaisits 6 appuyer sur ces
«al l er d?% U 66@dvuacilase senvir depce wétu commun
pour accompayge r | B nnliéuaertérieur pelitétre une source
ddenr i cdupperseatare n t

Cette activit®, |l i ®e ~ | a notion
a pu éveiller des capacités corporelles, émotionnelles. Elle a favorisé
| Oexpréedesichhoi x. El'l e [ eur a perm
avec ce quoils sont, en relation
per met donc doaffirmer que | es er
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I nt ®gr ant e de | endviilrsongaemente,t

représentent étre. lls ont donc une place réelle sociale. A travers les
exempl es, ] 0ai pu ®gal ement not e
| eurs v®cus pour | 0exp®ri menter c

|1 semble doncl dah®Pmabsaht nddet |
des enfants qui pourront, dans certains cas, les transférer voir les
généraliser. Pour cela, cette médiation doit étre considérée dans

| 6ensemble du quotidien de | denf e

La mise en place de celle mo a  glaegir el sombiek O
déinterl ocuteur s, de partenaires,
le travail en équipe, a soutenir le projet par la défense @& telui
complémentarité, les interactions et le partage des connaissance:

spécifiques a chacunt @té enrichissants.

Je peux donc conclure en pr ®ci sal
mais bien la maniere dont on utilise le quotidien qui permet de faire

connaitre des expériences constructives.

Ldani mal est donc ¢S85 Ipioems.f aCodeés
qguotidien ° exp®ri menter, comme
|l es repas, | es t oiclOant tnees ,p ecuW [p aW
gudben | e consi d®r ant avec | 6daccl
unité»*’

47 Winnicott, op.cit, p 37
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Il est possible de considérer le quotidien comme un espace de rencontre
et | a profession do®du prafessianmelles p ® ¢
bdadeo 2 | on: croi serait

lef roid de | 6hiver,
Qui gerce leglres,

Lesol ei | do®t ®,
Quinous fait suer

Lapluie, la pluie,

Quiest la vie,

Cetarbre rabougrit,

Qui donne son fruit,

Cetoiseau aussi petit,
Quisdenvole du nid,
Lapluie, la pluie,

Quiest la vie,

Cethomme agé,

Quivient nous saluer,
Cetenfant si ptit,

Qui déja sourit,

Lapluie, la pluie,

Quiest la vie,

Cettefleur des champs,

Qui éclos par tous les temips
Lavie, la vie,

Qui est ainsi

Bonne balade.
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Annexe 3

DESCRIPTIF
10 places

De 4 a20ans

MISSIONS

Accueil en ambulatoire des enfants et adolescents maintenus en milieu%
ordinaire par un contrat d'intégration (scolaire, loisirs,,,), en CLIS, UPI.

IMP1

De4 314 ans
IMP2
De4a14ans
IMP3
De 4 a 14 ans

Institut Médico-pédagogique 32 places
Ces groupes accueillent les enfants en fonction de leurs niveaux, :3

leurs ages et de leurs possibilités de cohabitation, prise en charg
éducatives, pédagogiques et rééducative visant le développement d
l'autonomie, des capacités de communication et de socialisation,

IMP FLORENTIN

UAD1
De 14320 ans

UAD2

De 14 3 20 ans

Unités d’Accompagnement Différencié

Ces deux groupes offrent un accompagnement éducatif en fonctio
uniquement de la pathologie du bénéficiaire TED(I'écart d'age peut &
plus important sur ces groupes), prises en charges et taux spécifiques,
méthodes de communication adaptées a l'autisme.

PRE IMPRO
De 13a 16 ans

Le groupe accueille des pré-adolescents et a pour visée une période dej
transition avant le passage a I'lMPRO.

\

Section
occupationnelle
De 152420 ans

et plus

Ce groupe permet aux adolescents et jeunes adultes, qui ne s'inscrivent]
pas dans un apprentissage de gestes techniques de type IMPRO,
‘orienter leur proojet vers des acquisitions sociales au travers de la vi
quotidienne. Ceci favorisant lintégration dans les établissemen

d'adultes (Foyer Occupationnel thérapeutique,...)

IMPRO FLORENTIN

AAGT 1.23

De 16 2 20 ans

et plus

Atelier d'Apprentissage des Gestes Techniques.

L'enseignement se positionne autour de certaines technicités. Il n
s'agit pas d'une formation a part entiére. Cette formation professionnell
vise une orientation a la sortie de I'ME vers des strucutres de travai
protégé, de type ESAT ou FOT.

APMP 1.2
De 17 220 ans

et plus

Atelier de Préparation en milieu Protégé

Cetatelierpennetdememeenpratiquelesapptentissagessurlesﬁ
terrains divers : ESAT, entreprises ordinaires.
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Annexe 41

Le schéma ci-dessous permet de mieux visualiser les diverses composantes influant

|
,}t sur la mesure du handicap.
|
|

Probléme de santé
(Trouble ou maladie)

! ' '

Fonctions organiques
- etstructures anatomiques € Activitées P

I t 4

Participation

Facteurs Facteurs
environnementaux personnels

| - La CIH-2 permet de considérer la situation partielle et transitoire du handicap qui
- résulte d’un jeu complexe entre des facteurs médicaux, psychologique, relationnels
environnementaux. Elle permet de relatviser les déficiences en fonction des
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